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  )1398فروردين : تاريخ چاپ، 05/12/97: تاريخ تصويب، 18/06/97: تاريخ دريافت(
  دهكيچ

آمـوزش زبـان    هـاي     لاسك ـ در   ي مهارت گفتار  ةني آموزش به  يارامد برا هاي ك   افتن روش يت  ياهم
 ـ آزماةمطالع، ن مقالهيهدف ا، ن راستا يدر ا .  است يهي بد يامر  ـ مقايشي  ـمقااي،  هسي  يارهـا كر ي تـأث ةسي

 66،  ن منظور يبد. استآموزان     زبان يبر مهارت گفتار   2ت شده يريو برونداد مد   1ي دستور يارسازيهوش
 3)پت(ي سي انگليي آزمون ابتدايتهران با برگزارهاي   از آموزشگاهيكيدختر سطح متوسط در  آموز    زبان
 ـ      ،  نخست.  قرار گرفتند  يشينه شدند و در دو گروه آزما      يگزآموز     زبان 91ان  ياز م  ش يهـر دو گـروه در پ

 يو زمـان مـساو    اي    ه جلـس  18 ة دور يـك در  سازي،    ردند و پس از همگن    كت  ك پت شر  يآزمون گفتار 
،  و در گـروه دوم     يارسـاز ي هوش يارهـا ، ك  اول يدر گـروه آزمايـش    .  هر گروه آموزش داده شـدند      يبرا
 يسانيك ـ يهر دو گروه در پـس آزمـون گفتـار         ،  ان دوره يدر پا . ت شده ارائه شد   يري برونداد مد  يارهاك

 ـاده گرد  استف يمستقل ت هاي    از آزمون نمونه  ،  ه مطرح شده  ي آزمون فرض  يبرا. ردندكت  كشر جـه  يد و نت  ي
 يارهـا ك نـسبت بـه گـروه     يل معنـادار  كبه ش ـ ي،  ارسازي هوش يارهاك گروه   يه مهارت گفتار  كآن بود   

 ي و طراحان مطالب درسيسي معلمان انگلين پژوهش براياربرد اك.  داشت يت شده برتر  يريبرونداد مد 
  .اند هل بحث شديدر آخر مقاله به تفص

ي؛  دسـتور  يارسـاز ي هوش يارهـا ؛ ك 4ارمحور زبـان  ك ـآموزش  ي؛  سيآموزش زبان انگل   :هاي كليدي   واژه
  .يمهارت گفتار؛ ت شدهيري برونداد مديارهاك
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  مقدمه -1
ن مهـارت در    يا.  شناخته شود  ين روش ارتباط انسان   يجتريد به عنوان را   ي شا يمهارت گفتار 

 يلام ـكري و غ  يلام ـك ي نمادها يريارگك از راه ب   يو تبادل معن  سازي    نديواقع عبارت است از فرا    
ي، ان چهار مهـارت زبـان     يدر م ). 1998،  2ك و بر  ينيچ؛  2015،  1يورچولت ( مختلف يدر بسترها 
ندگان آن  يبه عنوان گو  ، ،    تسلط دارند  يه بر زبان  ك يافراد،  ن رو ياز ا . ن باشد يد مهمتر يگفتار شا 

. ردي ـ گيگـر را دربرم ـ ي دي مهارتهـا ةه مهـارت گفتـار هم ـ   ك ـشوند با فرض آن       مي زبان مطرح 
ر (باشـند   مـي  ن مهـارت  ي ـسب ا كبه  مند    ش علاقه يش از پ  يبآموزان    شتر زبان يد ب يشا،  نينابراب ، 3اِ

2006.(  
 ي و زمـان برقـرار     يچگونگيي،  چراهاي    نهي را در زم   يماتيتصم،  ند گفتار يافراد در روند فرا   

بنا ). 2007، 4لابرتيگ (نندك   مي رامون خود اتخاذ  ي پ ي و اجتماع  يبا توجه به بستر فرهنگ    ،  ارتباط
 ـ  ي،  لام گفتـار  ك ـده و غـامض     ي ـچيت پ يماهكننده،    نيين جوانب تع  يبه ا   از  يمجموعـه روزافزون

 هـم   ينـد ارتبـاط   يت گفتار به عنـوان فرا     يبر اهم اند،    هر انجام شد  يه در چند دهه اخ    ها ك   پژوهش
 يلطف ـ؛  2005،  5ياواچك ـ (گذارنـد   مـي  د آن گفتار صـحه    يط تول يد به شرا  ي مق ي و اجتماع  ينشك

  ).2015ي، عدپورسا
ه افـراد  ك ـنيد دارد و آن عبارت است از ا    كي در گفتار تأ   ياساساي    هتكبر ن ) 2008 (6چاردزير

اد آموزش  ي خود بن  ةته به نوب  كن ن يا. انجام دهند ،  ردنكق صحبت   ي را از طر   ياركل دارند تا    يتما
ران از يراگفها   آنيه طك و آموزش اند    يزي برنامه ر  ي اصل يارها واحدها ك: ارمحور زبان است  ك

 ـ (ننـد ك   مـي  اسـتفاده اي    هج ـي به نت  يابي و دست  ي ارتباط ي هدف يزبان برا  س و يل ـيو؛ 2003،  7سيال
  ).1996، 8سيليو

 از  ، يكـي  بـه عنـوان مثـال     . انـد   هارمحور زبان ارائه شـد    ك آموزش   ةني در زم  ياريف بس يتعار
 توسـط   ه بارهـا  ك ـرده اسـت    ك ـ را مطـرح     يف ـيتعر) 1989 (9ن روش آموزش نونن   يشگامان ا يپ
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د و  يتولك،  را در در  آموزان    ت زبان كه مشار ك ييارهاكمجموعه  : پژوهشگران استفاده شده است   
نـد و  ك   مـي   ارائـه  يف مشخـص  ي ـتعر) 1996 (سيليو. ندينما  مي  در زبان هدف جلب    ينشكهم  

 يدر ط ـ آمـوزان     ه زبـان  ك ـمعطوف به هدفند    هاي    تيارها در واقع فعال   كنگونه  يه ا كمعتقد است   
اربرد ك ـه  كد دارد   كي همچنان تأ  يو. نندك   مي  خاص استفاده  ي تحقق دستاورد  ي را برا  زبانها    آن

  .باشد  ميلاسك خارج از ياياربرد زبان در دنكاس كشتر انعي بيلاسك يارهاكن يزبان در ا
 يارهـا كتـوان بـه      ، مـي  ارمحور زبـان  ك ـ مختلـف در آمـوزش       يارهـا ك از   يان انبـوه  يدر م 

، )2003 (سيف ال يبنا به تعر  . ردكت شده اشاره    يريرونداد مد  ب يارهاك و   ي دستور يارسازيهوش
 بـه منظـور     يبا موارد خاص دسـتور    آموز     زبان يي آشنا ي شامل تلاش برا   يارسازي هوش يارهاك

ار ك ـتـوان بـه عنـوان         مي  را ييارهاكن  يچن. است 2ي دانش روند  يبجا 1يگسترش دانش اظهار  
ن يران و همچن  ي فراگ يي و راهنما  يريگي پ يارهاك البته متعاقبا به عنوان   . ار برد ك در درس ب   ياصل
ز ي ـنانـد، ،   هار بـرد ك ـه اشـتباه ب ك ي خاصيال دستوركب آنان به سمت توجه آگاهانه به اش       يترغ

  ).1997، سيال (شوند  مياستفاده
ه ك ـارمحور زبانند   كج آموزش   يز از انواع را   يت شده ن  يري برونداد مد  يارها، ك گري د ياز سو 

ن باور  ين بر ا  يسوئ.  مطرح شدند  يو 4ه برونداد يدر فرض ) 1985 (3نيط سوئ ن بار توس  ي اول يبرا
نـد  كق ي زبان مقصد تـشو  يال دستور كرا به اش  آموزان    تواند توجه زبان   ي مي ه برونداد زبان  كبود  

اف در كن اسـت متوجـه ش ـ  كممآموزان  زبان، هين فرضيطبق ا. نندكان ي مدنظر خود را ب   يتا معن 
 ي مناسـب در بـستر زبـان       يلكبه ش ـ ،  افكن ش يردن ا ك پر   يند و برا   خود شو  يدانش زبان مادر  

  ).2004، 5يزومي و ايزوميا (نندكمدنظر تلاش 

  ان مسئلهيب -2
 اسـت  يع ـيبوده اسـت و طب آموزان   زبانياصلهاي     از چالش  يكيهمواره  ،  مهارت در گفتار  

ن گونـه  ي ـصدها موارد ااز ، به عنوان نمونه(اند  هنه انجام شدين زمي در ا ياريبسهاي    ه پژوهش ك
ي، شي ـ و قر  يخان: ردكن مطالعات اشاره    يتوان به ا   ، مي رانير فقط در ا   ياخهاي    مطالعات در سال  
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1. declarative knowledge 
2. procedural knowledge 
3. Swain 

4. output hypothesis 
5. Izumi 



  1398فروردين ، 1، شمارة 9دورة ، هاي خارجي هاي زبانشناختي در زبان پژوهش 196

؛ 2012، ر و شـورچه يمـالم ؛  2011،  انيسائك ـ و   يتـاب ، ك وشـا ؛ ك 2012ي،   و لواسان  يريخب؛  2013
 ي چندبعـد  تي ـماه،  ن مقاله بحث شـد    يز در ا  يشتر ن يه پ كهمانطور  ). 2014،  قتي و طر  يوحدان

 از ي فـرد يـك ولوژيزي و فيعـصب شـناخت  ي،  مختلـف روانـشناخت   هاي    گفتار به شدت با مؤلفه    
ده ي ـدر هـم تن   ،  گـر ي د ي از سـو   ي اجتمـاع  ي سـاختار  يرهايو متغ ) 2005،  1رمنكزا (طرف يك

ن مهـارت   ي ـ ا يريادگيفراوان در   هاي    يباعث دشوار ي،  دگيچين پ يا). 2018،  2كياسپالس( است
 و تـسلط بـر گفتـار همچنـان          يريادگي ـل  يتـسه هـاي      روش ةن ـيطالعات در زم  م،  نيبنابرا. است
  .دارست ادامه

 زبـان تـوأم     يريادگي با اثرات مثبت بر      يلكبه طور   ،  ارمحور زبان كه آموزش   كبا توجه به آن   
؛ 2003،  4چنـدلر ؛  2011ي،   و صـفدر   يبهبهاني،  مير، ك پوردانا؛  2010،  3مانند پلوز و ژائو    (است
قـات  ي تحقيبرخ ـ، )2006، 6ون دن برنـدن ؛ 2009،  و حاتميمرعش؛ 2010، 5انگيلچم و   ،  لچم

بـه  . اختـصاص دارنـد  ، ت شدهيري برونداد مديارهاك و  يارسازي هوش يارهاكاثرات  ،  به مطالعه 
متـون  هاي    يژگي و ةدربارآموزان     زبان يش آگاه يه افزا كنشان داد   ) 2005 (7ياتانكنا،  عنوان مثال 

شتر در ي ـپ، هم) 2017(ي  و زرگريشود و مرعش  مي  آنان ي گفتار  مهارت يباعث ارتقا ي،  گفتار
ارمحور باعـث   ك ـح دستور زبان با اسـتفاده از آمـوزش          يه آموزش صر  كجه گرفتند   ينتاي    همطالع

ي زوم ـيا،  گـر ياز طـرف د   . شـود  آموزان مي    زبان يش خودمختار يشرفت مهارت نوشتار و افزا    يپ
) 2008 (9و سانگ و سو   ) 1999 (8رنايوارا و ف  يوجفي،  گلويبي،  زوميا،  )2003(ي  زوميا،  )2002(
  .اند هت شده صحه گذاشتيري برونداد مديارهاك يارآمدكز بر ين

ت يري برونـداد مـد    يارهـا كبر اثر مثبت    ها     از پژوهش  ياريبس،   بر گفتار  يافزون بر اثرگذار  
 ـ (انـد   هد داشـت كي ـتأآمـوزان   ان زبـان ي ـ واژگـان م يريادگيشده در   ؛ 1999، 10يس و ه ـيماننـد ال
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، تي ـ ني پـور و قـو  يموس ـي، سـاران ؛ 2008،   نـژاد  ي و طالب  يتابي، ك مانيسل؛  2002،  1دولافوئنته
ه هم آموزش   كجه گرفت   ينت) 2012(يي  ه رسا ك يدر حال ) 2011،  3م؛ كي 2008،  2نگيت؛ كي 2013

  .ندك ك ميمك زبان دوم يريبرونداد محور و هم آموزش درونداد محور به فراگ
 برونـداد   يارهـا ك ي اثرگـذار  ةسي ـفوق و خلأ موجود در مقا     هاي    هشبا در نظر گرفتن پژو    

ق حاضر بـا هـدف فـوق انجـام     يتحقي،  بر مهارت گفتاريارسازي هوشيارهاكت شده و    يريمد
  :ر مطرح شديشد و پرسش پژوهش ز

 برونـداد  يارهـا ك و يارسـاز ي هوشيارهـا كان اثـر آمـوزش   يمداري  يا تفاوت معن  يآ •
 وجـود   يسي ـ سـطح متوسـط انگل     يرانياآموزان     زبان يرت شده بر مهارت گفتا    يريمد

  ؟دارد

  قي تحقةنيشيپ -3
ي،  مربـوط بـه مهـارت گفتـار    يـك  بـر مباحـث تئور  يمرور مختصر، ن بخش از مقاله  يدر ا 

، ن پـژوهش انـد    ي ـ ا ير اصـل  يه سه متغ  كت شده   يري برونداد مد  يارهاك و   يارسازي هوش يارهاك
  .شود  ميارائه داده

  يمهارت گفتار -3-1
  اسـت  ي و اجتمـاع   ي روانشناخت يندهاي فرا يه حاو كده است   يچي فوق العاده پ   يتار مهارت گف

 مختلف  ينش واژگان و جملات مناسب در بسترها      ي گز يعن، ي گفتار). 2009،  4چاردزيبرنز و ر  (
 نـد ين مهارت توأمـان بـا فرا      يا.  خاص يدر چارچوب موضوع  ،   مخاطبان مربوطه  ي برا ياجتماع

برنـز و   ؛  2008،  5بران (افت و پردازش اطلاعات است    يدر،  ديامل تول شي،   ساختن معن  ينشكهم  
 از  ياري بـس  يت اصـل  ي ـ اولو ينشكند هم   يتسلط بر فرا  ،  )2008 (7 هج ةبه گفت ). 1997،  6سيجو

جـاد  يگـران را ا يق بتوانند روابط مناسب با ديا است تا از آن طر    يدر نقاط مختلف دن   آموزان    زبان
__________________________________________________________________ 
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،  شوند ينشكند هم   ين فرا يط مختلف وارد ا   يو شرا ها    تيد در وضع  ه بتوانن ك آن ينند و البته برا   ك
  ).2006، 1هارمر (رندي متعدد بهره گيد از راهبردهايبا

د بـه دو مـسئله      ي ـبا،  ق گفتـار  ي ـ از طر  يل به هدف ارتباط   ي ن يبرا،  )1998 (2تيگي با ةبه گفت 
ن مهـارت فراتـر از      ي ا يريادگ، ي نيبنابرا. ن دانش ي ا يريارگكدانش زبان و مهارت ب    : توجه نمود 

 يرهايد به متغ  ي زبان بوده و با    يي و معنا  ينحوي،  واژگانيي،   آوا يتسلط صرف بر قواعد ساختار    
ي، ري ـ و خب  يجـان يب ( زبـان توجـه داشـت      يفرهنگ-يز ازجمله جوانب اجتماع   ي ن يگريمتعدد د 

جـاد  ي بـا ا   تواند توأم يگفتار هم م  ،  ن رو ياز ا ). 2011،  4اكنسيلچيا و و  يكنوو؛  2008،  3گن؛  2017
ه ك ـل اسـت  ي ـن دل يزش باشد و هم باعث ترس و اضطراب شود و به هم ـ           ي و انگ  يابيحس دست 

، 5لك ـنيه (شـود   مـي لي تبـد  ي و احساس  يكنورولوژي،  ده زبانشناخت يچيار پ يگفتار به مهارت بس   
2006.(  

  يارسازي هوشيارها ك-3-2
 دهـه  يبار در ابتـدا ن ي نخستيه برا ك اند   يآموزشهاي    تيشامل فعال ي،  ارسازي هوش يارهاك
) 1981، 6تيشاروود اسـم   ( پژوهش آموزش زبان شدند    ةوارد گستر ،  ن عنوان خاص  ي با ا  1980

 ي در سطح فهم ساختارها طراح     يش آگاه ي خودآگاهانه و افزا   يريادگيب  يبا هدف توجه و ترغ    
 اطلاعـات آمـوزان     به زبان ،  ن روش يدر ا ). 2002،  8 و فوتوس  ينساج؛  1995،  7تياشم(اند    هشد

 ابنـد ي بيزبان دوم آگاه هاي    يژگي و ياز برخ آموزان    ن زبان يشود تا ا    مي مربوط به زبان دوم داده    
ن ي ـمختلف موجـود در ا هاي  يژگيو، )2014 (ن پور ين و حس  يبه گفته تاج الد   ). 2004،  محمد(
 آن  يريارگك ـن اطلاعات مربوطه از بـستر ب      يتأمي،  ال خاص زبان  كز بر اش  كارها عبارتند از تمر   ك

ح يان صـر ي بيال و حتكح آن اشي توضي برايا شناخت ي ياستفاده از قواعد فرازبان   ،  ال خاص كاش
  .آن قواعد
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 زي متمـا  ي ساختارمحور زبان  يتهاير فعال ي را از سا   يارسازي هوش يارهاك) 2006 (1هارتويسوگ
 درآمـوزان      مـدنظر توسـط زبـان      يژگيق و ياربرد دق كارها بر   كن  ياي،  ه به اعتقاد و   كداند چرا  مي

 يل ده ـكش ـ، ه هـدف آنـان  ك ـبل، د ندارنـد كي ـارها تأك البداهه آنان پس از انجام آن    ياستفاده ف 
هـرون و  ، تي ـه، ني ـافزون بـر ا . د آن ساختار استيزان تول ين م يمترك مدنظر با    يژگيآگاهانه و 

 يه ط ـ ك ـرد  ك ـز عنوان   ي را ن  يارسازي هوش يارهاك) لكاز جزء به    (يي  نوع استقرا ) 2007 (2ولك
بـه اسـتخراج قاعـده خـاص سـازنده آن           ها    شوند و آن    مي ارائهآموزان    به زبان هايي    ونهنمها،    آن

  .شوند  ميقيتشوها  نمونه
ي، ارسـاز ي هوش يارهـا كق  ي ـ از طر  يريادگي ـه  ك ـن باور است    يبر ا ) 2001 (3منيلارسن فر 

آمـوزان،     از زبـان   يال خاص زبـان   كد اش ي درخواست تول  يه بجا ك است   يتشافك ا يريادگي ينوع
ارها بـه   كن  يدر واقع ا  . ندك   مي قي توسط معلم تشو   ةارائه شد هاي    به ساختن قواعد از مثال    ها    آن

 يارسـاز ي هوشيارهـا ك). 1996،  سيل ـيس و و  يليو (شوند ي مي ل تلق ك حل مش  يتهايعنوان فعال 
ق ي ـاز طر، نـد ك  مـي فـا يل گر را ا   يه معلم نقش تسه   ك ي به هنگام  يريادگيه  كچرا،  رمحورنديفراگ

 باشند ي ميد زبانيامل نظام جدك يريادگي يازمند زمان برا ينآموزان    شود و زبان  يجام م تشاف ان كا
  ).2014ي، ان و عباسيريام(

  ت شدهيري برونداد مديارها ك-3-3
 4رشـن پـردازي ك    هي ـبـا الهـام از نظر     ) 1985 (نيت شده توسط سـوئ    يري برونداد مد  يارهاك

در آموزان    تلاش زبان ها،    تين فعال يفلسفه ا . تساب زبان مطرح شدند   كت ا ي ماه ةنيدر زم ) 1985(
ه خـلأ   ك ـدهـد     مي ان را كن ام ياآموزان    ه به زبان  كمختلف است   هاي    امين انتقال پ  ي تضم يراستا

 يارهـا ، ك نيدگاه سوئ ياز د . نندكد شده توسط خود و افراد مسلط به زبان را پر            يان موارد تول  يم
بـه  .  انـد يال خاص زبانكازمند استفاده از اشي نههايي ك تيت شده عبارتند از فعال    يريبرونداد مد 

  آن دانـش را گـسترش      يو بازسـاز  آمـوزان      زبان يارها دانش زبان  كن  يا،  )2012 (چاردزي ر ةگفت
  .نندك  ميتيز تقويرا نآموزان  دهند و دقت زبان مي

__________________________________________________________________ 
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بـه  هـا   تين فعاليه اك است يفرصت، ت شده يري برونداد مد  يارهاك ةعمدهاي    تي از مز  يكي
، قي ـن طريدهند و از ا  ميد جملات ارائهي به هنگام توليات زبانيش فرضي آزمايبراآموزان   زبان
 1يان زبـان  ينند و از منابع م    ك   مي دايال زبان دوم را پ    كتوان استفاده از ساختارها و اش     آموزان    زبان
ه ك ـسـت  ان آن اين ميت در ا ي حائز اهم  ةتكن). 2002،  دولافوئنته (نندك   مي خلاقانه استفاده ،  خود

 انجـام آمـوزان     ه زبـان  ك ـ يتعداد اصـلاحات دسـتور    ،  ت شده يري برونداد مد  يارهاك يدر اجرا 
  ).2004، 2سريل ( انجام شده توسط آنان استييبا معادل تعداد اصلاحات معنايتقر، دهند مي

ن ي ـ ا يرد عمـده را بـرا     كارك ـن سـه    يسـوئ ،  ت شـده  يري برونداد مد  يارهاك يدر بدو طراح  
رد كار، ك ـاتيش فرض ـيآزمـا : ه عبارتنـد از   ك ـدر نظـر گرفـت      آمـوزي      زبان ةدر عرص ها    تيفعال

ن دسـته از    يز به ا  ي ن يرد پردازش نحو  كاركن  ياما پس ،  )2003ي،  زوميا (رد توجه كارك و   يفرازبان
ه گفـت و  ك ـد آن بودند يمطالعات مؤ، افزون بر موارد فوق). 2003، 3شهاده (ارها اضافه شدند  ك

انـد   هه پـس از اشـتباهات فراگرفت ـ  ك ي اصلاحاتيريادگيبه آنان در    ن  آموزا   زبان ي فرازبان يگوها
  ).2007، 5اكهانائو؛ 2007، 4يمورانو (نندك ك ميمك

  روش پژوهش -4
  ي آمارةجامع -4-1

 ـ 15 يسـطح متوسـط خـانم در گـروه سـن          آمـوز      زبـان  66تعداد    از  يكـي  سـاله در     25 ي ال
ن ي ـدر ا 6ي سـهولت يرتصادفي غ ينه بردار  بر اساس نمو   1396زبان تهران در سال     هاي    آموزشگاه
بـه  آمـوز      زبـان  91ان  ي ـم ن تعداد بر اساس نمرات خود در آزمون پـت         يا. ردندكت  كمطالعه شر 
 انحـراف  يكان يمها  ه نمرات آنك ي افرادةهم: ن مطالعه انتخاب شدندياكنندگان  تكعنوان شر 

 در دو   ي نفر به صـورت تـصادف      66 لك. نه شدند يگز،  گرفتند  مي ن قرار يانگين م ييار بالا و پا   يمع
 17 و   16لاس  ك ـل از دو    كز متش ي نفر در هر گروه و هر گروه ن        33 ( قرار گرفتند  يشيگروه آزما 
ز ي ـردند و از نظر گفتار نكت كز شري نيش آزمون گفتار  يهر دو گروه در پ    ،  در ابتدا ). نفره بودند 

  .همگن شدند
__________________________________________________________________ 
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ه ي ـل، ك ستندي ـ و اسـتاندارد ن    ياصـل ي  هـا   نمونـه ،  موجـود در بـازار    هـاي     ه آزمـون  كاز آنجا   
سـطح  آمـوز      زبـان  30ان  ي ـمتر    شيپ،   بخش نوشتار آن   يور به استثنا  كآزمون پت مذ  هاي    قسمت

، لوتين پـا  ي ـجه ا يدر نت . لوت شده بودند  يه در همان آموزشگاه مشغول بودند پا      كگر  يمتوسط د 
 ـ كعلت آن ز ب ي ن ي محاسبه شد و هشت پرسش چهارجواب      88/0سب شده   كنمرات   1ييايپا ش يه ب

. حـذف شـدند  ، پاسخ مثبت دادندها  به آنكنندگان  تك درصد از شر   37متر از   كا  ي درصد   63از  
ب يضـر  (قابـل قبـول بـود     ،   آزمـون  يبخش گفتـار   2كننده  حيان دو تصح  ي م يهمبستگ،  نيهمچن

  ).05/0 < 00001/0 = يپ، 927/0 = يهمبستگ

  ابزار پژوهش -4-2
هـاي   در بخـش هـا     ات آن ي ـه جزئ كار رفتند   ك مطالعه ب  ني در ا  يتاب درس ك يكدو آزمون و    

  .اند هح شديل تشريذ

  ش آزمونيپ -4-2-1
 ـ،  ح داده شـد   ي توض ـ ي آمـار  ةه در بخش جامع   كهمانطور   پـس از  ، از آزمـون پـت    اي    هنمون

 مورد استفاده قـرار     ياس زبان عموم  يدر مق كنندگان    تكشرسازي    لوت شدن به منظور همگن    يپا
 ـ يز بـرا  ين آزمون ن  ي ا يدر بخش گفتار  وزان  آم  گرفت و نمرات زبان    ار گرفتـه   ك ـش آزمـون ب   ي پ

ل از  كمتش 3 طراحان آزمون پت   يشنهادياس نمره دادن پ   يمقي،   سنجش بخش گفتار   يبرا. شدند
ن ي ـا 4يياي ـپا. ار گرفتـه شـد  ك بينشكتلفظ و ارتباط هم ، ت گفتاريريمد، دستور زبان و واژگان 

ه در  ك ـهمانطور  .  محاسبه شد  92/0،   نفر 91 آزمون   ةحل و در مر   91/0لوت  ي پا ةآزمون در مرحل  
، لوت آزمون يه پس از انجام پا     ك 5ن آزمون يل سئوالات ا  يپس از تحل  ،   شد يادآورين  يشيبخش پ 

،  نداشـتند يرد مناسب كعمل،   پرسش آزمون  75ل  ك از   يه هشت پرسش چهارجواب   كمشخص شد   
  . نفر حذف شدند91 آزمون ةن در مرحليبنابرا

__________________________________________________________________ 
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  زمونپس آ -4-2-2
 نفـر   66ل  ك آموزش از    يز در انتها  ي از آزمون پت ن    يگري د ةنموني،  در بخش مهارت گفتار   

اد ي ـ سـنجش    ي به عنوان پس آزمون گرفته شد و پژوهشگران از همان الگـو            يدو گروه آموزش  
  .ردندكز استفاده يشده ن

  يتاب درس ك-4-2-3
سـورز و   ،  سـورز  (3امـريكن هـدوي     عبارت بـود از     ،   آموزشگاه محل مطالعه   يتاب درس ك

در طول هـر    .  درس است  12ل از پنج جلد است و هر جلد آن شامل           كه متش ك) 2010،  1سيمر
 20 درس در    60ل  ك ـشـوند و در       مي سيسه درس از هر جلد تدر     ،  قيترم آموزشگاه محل تحق   

ه ك ـ 3 جلـد    6 و   5،  4دروس  ،  ن پژوهش ي ا ي اجرا يبرا. روند  مي اركشرفته ب ي تا پ  يترم از مبتد  
ي، تـاب درس ـ  كن  ي ـ عمده ا  يهايژگياز جمله و  . س شدند يمتوسط است تدر  هاي     به دوره  مربوط

  :ر اشاره نموديتوان به موارد ز مي
  .يپارچه نسبت به هر چهار مهارت زبانيكرد يكرو •
  . متنوعيتهايارها و فعالك ين حاويتمرهاي  بخش •
ربرد زبـان در  اك ـو بر  اند    ه اقتباس شد  يالمات واقع كاز متون و م   ،  بخش زبان روزمره   •

  .ز دارندك تمري مختلف اجتماعيبسترها

  روند پژوهش -4-3
، در ابتدا . ر اجرا شد  يروند ز ،  ن مطالعه ي مطرح شده در ا    يبه منظور پاسخ به پرسش پژوهش     

،  منجـر شـد    يشي ـل دو گروه آزما   كيه سرانجام به تش   ك آن   يش آزمون و اجرا   يلوت پ يپس از پا  
 ين مقاله با هماهنگيسندگان اي از نويكيتوسط ي، شيزمادر هر دو گروه آ    اي    ه جلس 18آموزش  

 ـ        ك ـه روش   ك ـ است   يادآوريسته  يبا. گر آغاز شد  ي د ةسنديامل نو ك  سيار در هـر دو گـروه از ال
  .استخراج شده است) 2008 (و هج) 2003(

  يارسازي هوشيارهاكآموزش در گروه  -4-3-1
 نفـره حـضور     16 و   17لاس  ك دو   ن گروه در  ياآموز     زبان 33،  گفته شد تر    شيه پ كهمانطور  

 ـ. شد  مي تاب توسط معلم آغاز   ك از   ي موضوع يلاس با معرف  كن  يهر جلسه ا  . داشتند از اي    هنمون
__________________________________________________________________ 
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 پرسـش  يكا ، يس توسط معلمك عةل ارائيال مختلف از قبكه به اشكن موضوعات توفان بود    يا
آمـوزان   ضوع بـه زبـان    مو ة دربار يسپس متن . شد  مي وتاه توسط معلم ارائه   اي ك   ها خاطر يساده و   

بـه عنـوان    (ا عبارات مـرتبط بـا موضـوع را   ها ي ر واژهيشدند تا ز   مي قيتشوها    شد و آن    مي داده
را هـا   سپس معلم آن. شندكخط ب) د و رعد و برق   ي مانند باران شد   يموارد،  درباره توفان ،  نمونه

ماننـد   (ن خـاص  زمـا يـك  جمله در يكق به گفتن يرا تشوآموزان   نوشت و زبان    مي  تخته يرو
  .ردك ها مي با استفاده از آن) گذشته ساده
، لاسك ـل  ك ـدو نفره و سرانجام به صورت       هاي    اول در گروه  آموزان    زباني،   بعد ةدر مرحل 

 ـييردند و سـپس گفتگـو  كان يبها   توفĤنةتجارب خود را دربار    ش ضـبط شـده را دربـاره    ي از پ
ردند و  كسه  ي درباره توفان با نظرات خود مقا      ندگان متن را  ينقطه نظرات گو  ها    آن. دنديتوفان شن 

آمـوزان    زبـان ،  به عنوان نمونه  .  را بر اساس متن گفتگو انجام دادند       يارسازي هوش يارهاك يبرخ
 توفـان را  ةان احساسات درباريگر به متن گوش دادند و عبارات استفاده شده درباره ب     ي بار د  يك

 بـودن آن  يا منف ـيردند و بر سر مثبت      ك   مي سهي مقا يلاسك هم يكار خود را با     كسپس  . نوشتند
ان توجه بـه  كام،  گفتاريجاد فرصت برايضمن ا، تين فعاليا. ردندك   مي احساسات با هم گفتگو   

  .نمود  مي معلم فراهمكمكلمات مختلف را با ك ينيهمنش
ه بر كي تةويود در متن و ش   يافتن ق يبه  آموزان    ق زبان يتشوي،  ارسازي هوش يارهاكگر  ي د ةنمون

ن ي ـا. ود بـود ي ـ آن ق  يه حـاو  ك ـ سـاختند    يعبارات و جملات  ها    آن،  نيپس. در جملات بود  ها    آن
در جمله با توجه به انـواع       ها     استفاده از آن   ةويود و ش  يدرباره ق ها    ت دانش آن  ين باعث تقو  يتمر

هـا،   تي ـنگونـه فعال يگـر ا يمثـال د . در جمله بودها   آنيري محل قرارگيود و گوناگون  يمختلف ق 
د با دقـت    يباآموزان    ه زبان ك است   يسي در انگل  "بودن" افعال مختلف با فعل      ينيز بر همنش  كتمر

ق يتـشو آمـوزان     زبـان ،  گـر ي د ين ـيدر تمر . نندك را مشخص    ينين همنش يال متنوع ا  كاش،  به متن 
 را  ينـده چـه منظـور     يه گو كنند  كنند و مشخص    كدا  ي را پ  "I"لمه  كرو  ي افعال پ  يشدند تا همگ  

ال مختلـف   كداد تا با اش     مي فرصت آنرا آموزان    ن به زبان  ين همچن ين تمر يا. استرده  ك   مي دنبال
ج زبـان   ي ـال را كرا با اش  ها    آن،  لي آشنا شوند و در صورت تما      يسي در انگل  "I"رو  يج پ يار را يبس

  .نندكسه ي مقايفارس
 افتني ـو  ) and  ،butماننـد   (اي    ه محاور يسيج در انگل  ي حروف ربط را   ييشناسا،  گري د ةنمون

 يخودمـان هـاي     ق شدند تا با نمونه    يتشوآموزان    ن زبان يهمچن. بودها     و افتراق آن   كموارد اشترا 
. آشـنا شـوند   ها    اربرد آن ك يو چگونگ ) right  ،yeah  ،mhmل  يازقب (ن موارد در زبان محاوره    يا

 آغـاز   يار رفتـه بـرا    ك ـمرسـوم ب  هـاي     با واژه آموز    ه زبان كن آن بود    ين تمر ي ا يهايژگي از و  يكي
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تعجب ،  دي ترد يا حت يد صحبت فرد مقابل و      يي تأ ياستفاده شده برا  هاي    ن واژه يالمه و همچن  كم
ت دارنـد امـا در   ي ـار اهمي بـس يل واژگـان در زبـان گفتـار   ين قبيا. شوديو مخالفت با آن آشنا م 

  .شود ها مي  به آنيمكار ي آموزش زبان توجه بسي سنتيروشها
در آمـوزان     ه زبـان  ك ـ آن بـود     يارسـاز ي هوش يااره ـهـاي ك    تي ـگر از مجموعـه فعال    ينوع د 

ن يـي  مطلـب تع   ة دربـار  يوتـاه كه سخن   كردند  يكد خود را آماده م    يا چند نفره با   يدو  هاي    گروه
 را يمانند جمـلات شـرط  ،  از ساخت جملهينوع خاص،  ن صحبت ي ا يشده انجام دهند و در ط     

 ـ  . ننـد كدر موارد مربوطه استفاده       مختلـف  ي روشـها يريگارك ـمعلـم بـا ب  ،  سـخن ةپـس از ارائ
 ييبه اصـلاح و راهنمـا     آموزان    ر زبان يق سا يتشو،  م توسط خود  يازجمله اصلاح مستق  ،  بازخورد

ن ي ـان ايدر پا. ردك  مي را ارائهيبازخورد ضرور،  اصلاح خود  يبراآموز    م به خود زبان   يرمستقيغ
رده بودنـد   ك ـتوجـه   هـا     ه خـود بـه آن     ك ـ را   ياتكنآموزان    زباني،  ارسازي هوش يارهاكمجموعه  

  .ردندك  مينان حاصلي درست آنان اطميريارگك تلفظ و بةردند و از معلم دربارك  ميادداشتي

  ت شدهيري برونداد مديارهاكآموزش در گروه  -4-3-2
ارائه آموزان     زبان ي برا يد زبان يموارد جد ي،  ارسازي هوش يارهاكهمانند گروه   ،  ن گروه يدر ا 

. قـرار گرفتنـد   آمـوزان     ار زبان يدر اخت ها    آن 1يزساختاردهن و با  ي تمر يبراهايي    شدند و فرصت  
 ـ      يبازسـاختارده هاي    ش فرصت يافزاهاي    روش ل ي ـمكن و پـس از ت يح ـ، شي در سـه مرحلـه پ

  .شدند  ميت انجاميفعال
 ي تلفن ـةالم ـك ماننـد م يخواست تا بـر موضـوع  آموزان  معلم از زبان، اركش از   ي پ ةدر مرحل 

آمـوزان   زبـان ، المـه كن مي ـ ايبـرا . ننـد كز ك آن تمرةنظور اجار آپارتمان به ميك ك با مال ياليخ
اجاره آپارتمان را بخواننـد و بـا عبـارات مربوطـه آشـنا              هاي    يه در ابتدا آگه   كشدند    مي قيتشو

پـس از  . ننـد ك آپارتمان گـوش  ة اجارة گفتگو دربار  يكه به   كتوانستند    مي نيهمچنها    آن. شوند
 آن يننـد و در ط ـ ك يزي ـار را برنامه ر   كفرصت داد تا    آموزان   معلم به زبان  ي،   مقدمات ةن مرحل يا

 ي گفتگـو  ين راهبردهـا بـرا    يافتن بهتـر  ي ـرده و به منظور     كاز داشتند انتخاب    يه ن كرا  هايي    واژه
 بـا هـم     كوچ ـكا چنـدنفره    يدو  هاي    در گروه آموزان    زبان. داشته باشند  2گر رگبار يديكموفق با   

 ي بـرا يفرصـت مناسـب  ،  نين تمـر  ي ـا. ردنـد ك  ي مي اركم مختلف ه  ةافتن پاسخ پنج مسئل   ي يبرا

__________________________________________________________________ 
1. restructuring 

2. brainstorming 
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افعـال  ،  )"...  ،    بـودم  يطين شرا ياگر در چن  "،  به عنوان نمونه   ( نوع دوم  ي شرط ةاستفاده از جمل  
  .ن بوديريان نظرات خود و پرسش از ساين بيحالت و همچن
آنـان  ) "؟ ستي ـ آپارتمان چة اجار ةنظر شما دربار  "(آموزان    ن با پرسش از زبان    يمعلم همچن 

را بـه  آمـوزان   رد و اظهـارات زبـان  ك ـ  ميرامون محاسن و مضرات موضوع   يق به بحث پ   يرا تشو 
).  المقدور به تعداد برابر    يهم محاسن و هم مضرات و حت       (نوشت  مي  تخته يل خلاصه رو  كش

رد و  ك ـم  يدو نفره تقس  هاي    را به گروه  آموزان    معلم زبان ،  تيش از فعال  ين مرحله پ  يسرانجام در ا  
  .شتر ارائه دادي بحث بي تخته را برايته روك ن، يكهر گروهبه 

،  داشـتند يارك ـا چنـدنفره هم ي ـدو هاي  ه در گروهك يمعلم از زبان آموزان   ،  تين فعال يدر ح 
 ةاجـار ، به عنـوان نمونـه   (ه به آنان داده شده بودك را يا هر موضوع يه گفتگو   كرد  كدرخواست  

 را از تلفـظ و     يلات زبـان  كه مـش  كشدند    مي قين تشو ينهمچآموزان    زبان. انجام دهند ) آپارتمان
 مواجـه هـا   ت بـا آن ي ـن انجـام فعال يه در ح ـك يانتخاب واژگان گرفته تا انسجام و موارد فرازبان 

ان گفتگـو  ي ساخت و بيان تلاش برايلات در جركن مش يبا ا آموزان    زبان. نندكمطرح  ،  شدند مي
 از  يـك ا در هـر     ي ـاز داشتند   ينآموزان    ه زبان ك يردالبته معلم در موا   . شدند  مي ا موضوع مواجه  ي

هـاي    روشيريارگك ـبا بي، ارسازي هوشيارهاكمانند گروه ، شدند  مي  دچار اشتباه  يسطوح زبان 
بـه اصـلاح و   آمـوزان   ر زبـان يق سايتشو،  م توسط خود  يازجمله اصلاح مستق  ،  مختلف بازخورد 

  .ردك  مي را ارائهيبازخورد ضرور، د اصلاح خويبراآموز  م به خود زبانيرمستقي غييراهنما
گـر بـه    يا موضـوع را بـار د      ي ـ گفتگـو    ةل اصلاح شد  كشآموزان    زبان،  ارك پس از    ةدر مرحل 

ه ك ـشدند    مي قيتشوها    آن،  ن مرحله يدر ا . دادند  مي ارائه،   درست مطلب  يريادگيت  يمنظور تقو 
  .نندكاستفاده ان كدر صورت امتر   و واژگان گستردهيزبانتر  دهيچي پياز ساختارها

ن پـژوهش   ي ـدر پـس آزمـون ا     آمـوزان      زبان يهمگ،   آموزش در هر دو گروه     ةان دور يدر پا 
  .ردندكت كشر

  جينتا -5
  كنندگان تكنش شريگز -5-1

 66نش  ي گـز  ي آزمـون پـت بـرا      ةلوت شـد  ي پـا  ةنمون،  ح داده شد  يتوضتر    شيه پ كهمانطور  
ن آزمـون پـس از   ي ا ي اجرا يفي توص  آمار ي حاو 1جدول  . ن مطالعه استفاده شد   ي ا ةنندكت  كشر

ن يانگيم،  ه در جدول مشخص شده    كهمانطور  . استآموزان     نفر از زبان   91ان  يلوت م يمرحله پا 
  .باشد  مي49/5ار ي و انحراف مع54/48
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  يساز  همگنيبرا،  آزمون پتيفيآمار توص -1جدول 

  اريانحراف مع  نيانگيم  ثركحدا  حداقل  تعداد  
  49/5  54/48  0/66  0/34  91  آزمون پت
          91  تعداد معتبر

  يمستقل تهاي  ش آزمون و آزمون نمونهي پيفيآمار توص -5-2
ن ييار بـالا و پـا  ي ـ انحراف معيكدر محدوده ها    ه نمرات آن  ك ي نفر 66،  پس از آزمون فوق   

 ـهاي  لاسكدر آموزان  ه زبان كاز آنجا   . انتخاب شدند ،  گرفت  مي ن قرار يانگيم ش ثبـت نـام   ياز پ
د در يباها  آن،  نفر را در دو گروه نداشتند66ن ي ا يم تصادف يان تقس كپژوهشگران ام ،  دندشده بو 

ن ي ـ ا ةر وابـست  ي ـه متغ ك ـان دو گروه از لحاظ تـوان گفتـار          يابتدا نسبت به عدم تفاوت معنادار م      
ن نمـرات دو گـروه را در بخـش    يانگي ـمهـا   آن، ن راسـتا ي ـدر ا. افتندي  مي نانياطم،  مطالعه است 

ن ي ـ مربـوط بـه ا     يفيآمـار توص ـ  ،  در ابتـدا  .  قرار دادند  يمورد سنجش آمار  ،  آزمون پت  يگفتار
 و 18/4 يارسـاز ي هوشيارهاكار گروه ين و انحراف معيانگيم. اند ه ارائه شد 2نمرات در جدول    

  .باشند  مي22/1 و 03/4ت شده يرين دو آماره در گروه برونداد مديه ايكدر حال،  بودند48/1

  ش آزموني پي نمرات دو گروه در بخش گفتاريفيصآمار تو -2جدول 

  چولگي انحراف معيار  ميانگين حداكثر حداقل  تعداد  
 يش آزمون گفتاريپ

 يارهاكگروه 
  يارسازيهوش

33  0/3  0/5  18/4  48/1  78/0  

 يش آزمون گفتاريپ
ت يريگروه برونداد مد

  شده
33  0/3  0/5  03/4  22/1  29/1  

            33  تعداد معتبر

، داشت قرار ±96/1 قابل قبول    ةان محدود يم گروه در هر دو   1يزان چولگ يه م كآن هتوجه ب  با
  .ردك استفاده يمستقل تهاي   نمونهيكتوان از آزمون پارامتر  مي نرمال است ونمرات عيتوز

__________________________________________________________________ 
1. skewness 
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  يش آزمون گفتارين نمرات هر دو گروه در پيانگي ميآزمون مستقل ت -3جدول 

فاصله اطمينان   
  تفاوت

  F 
درجه 

ينادارمع
t   درجه

 يآزاد

درجه 
معناداري

)طرفه2(

ن يانگيم
 تفاوت

تفاوت 
 يخطا

استاندارد
 بالاتر تر نييپا

با فرض 
 يهمگن

 ها انسيوار
445/1234/0 813/164  075/ .06061/03344/0061/0-27/1 

با فرض 
 يناهمگن

 ها انسيوار
    813/161/6 075/0 6061/03344/0062/0-27/1 

ان دو ي ـمهـاي    انسي ـوار،  با توجه به ارزش بدست آمـده      ،  داستي پ 3 از جدول    هكهمانطور  
 با فـرض  يج آزمون تينتا، نيبنابرا). = F 45/1، 23/0 < 05/0 ( نداشتنديگروه تفاوت معنادار

ه تفـاوت  ك ـد آن بـوده  ي ـور مؤكج مـذ ينتـا . رنـد يگ  مـي نجا مدنظر قراريدر اها  انسي وار يهمگن
جـه هرگونـه   يدر نت). = t 813/1، 075/0 < 05/0 ( ابتدا نبوده اسـت ان دو گروه دري ميمعنادار

  .ر آموزش نسبت داديتوان به تأث  ميان آموزش راي در پايتفاوت احتمال

   پس آزمونيفيآمار توص -5-3
 يفيآمـار توص ـ  . برگزار شد كنندگان    تكان شر ي م يپس آزمون گفتار  ،   آموزش ةان دور يدر پا 
ن و انحـراف    يانگي ـم.  گنجانده شـده اسـت     4در جدول   ،  ونن پس آزم  يسب شده در ا   كنمرات  

ن دو آمـاره در گـروه       ي ـه ا ك ـ ي بودنـد در حـال     56/1 و   45/4 يارسازي هوش يارهاكار گروه   يمع
  .باشند  مي74/1 و 04/4ت شده يريبرونداد مد
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   پس آزموني نمرات دو گروه در بخش گفتاريفيآمار توص -4جدول 

  چولگي راف معيارانح ميانگين  حداكثر  حداقل  تعداد  
 يپس آزمون گفتار

 يارهاكگروه 
  يارسازيهوش

33  5/3  0/5  45/4  56/1  61/0  

 يپس آزمون گفتار
گروه برونداد 

  ت شدهيريمد
33  0/3  0/5  04/4  74/1  99/0  

            33  تعداد معتبر

   صفريةآزمون فرض -5-4
 يارهـا ك گـروه    ان دو ي ـمي  تفاوت معنادار "ه  كا آن   ، ي ن پژوهش ي صفر ا  ية آزمون فرض  يبرا

پژوهـشگران از   ،  زيناگر،  " وجود نداشت  يت شده در توان گفتار    يري و برونداد مد   يارسازيهوش
بـا  . ردنـد كن نمرات دو گروه در پس آزمـون اسـتفاده           يانگي م ي برا يمستقل ت هاي    آزمون نمونه 

 ±96/1 قابـل قبـول   ةان محـدود ي ـم  در هر دو گروهيزان چولگيم، 4ه طبق جدول كتوجه به آن  
  .ردك استفاده يكن آزمون پارامتريتوان از ا  مينيبنابرا، است نرمال نمرات عيتوز، داشت رارق

  ين نمرات هر دو گروه در پس آزمون گفتاريانگي ميآزمون مستقل ت -5جدول 

فاصله اطمينان   
  تفاوت

  F  درجه
درجه   tيمعنادار

 يآزاد
درجه 
معناداري

)طرفه2(
ن يانگيم

 تفاوت
تفاوت 

 يخطا
ندارداستا

 بالاتر تر نييپا

با فرض 
 يهمگن

 ها انسيوار
135/2149/0 999/164  020/ .07424/03714/00004/0 48/1 

با فرض 
 يناهمگن

 ها انسيوار
    999/13/62 020/0 7424/03714/0000/0 48/1 
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ان ي ـمهـاي     انسي ـوار،  با توجـه بـه ارزش بدسـت آمـده         ،  داستي پ 5ه از جدول    كهمانطور  
 بـا  يج آزمون تينتا، نيبنابرا). = F 135/2، 149/0 < 05/0 ( نداشتنديفاوت معنادارگروه ت دو

ه تفـاوت   كد آن بوده    يور مؤ كج مذ ينتا. رنديگ  مي نجا مدنظر قرار  يدر ا ها    انسي وار يفرض همگن 
در ). = t 999/1، 020/0 > 05/0 (ن دو گروه در پس آزمـون بـوده اسـت   يانگيان ميمي معنادار

 برونـداد  يارهـا ك نسبت به گروه   ين نمرات بالاتر  يانگيه م ك يارسازي هوش يارهاكگروه  ،  جهينت
  . گفتار داشته استةني در زميشتريشرفت بيپ، ردكسب كت شده در پس آزمون يريمد

 ـ   ي،   صـفر در پـس آزمـون گفتـار         يةرو رد فرض  يپ زان ي ـ آن بودنـد تـا م      يپژوهـشگران در پ
 يبـرا . ننـد ك مشخص   يشيان دو گروه آزما   يم وتق را بر تفا   ين تحق ير مستقل ا  ي متغ يرگذاريتأث

 61/0آن محاسـبه شـد و عـدد     1ري تـأث ةانـداز ، مختلـف هاي    در نمونه ها    افتهين  يسنجش ثبات ا  
  .شود  مير معتدل در نظر گرفتهيزان تأثين ميا، )1988 (2وئنكه طبق نظر كبدست آمد 

  بحث -6
ه در ك ـن است يشيپهاي  از پژوهش اي هج تعداد قابل ملاحظين پژوهش مطابق با نتا    ي ا ةجينت

بـه عنـوان   .  شـده اسـت  ي اثبات عمل  يارسازي هوش يارهاك آموزش با استفاده از      يارآمدها ك   آن
 و  ييو رضـا  ) 2009 (انيمرادخـان و سـهراب    ،  )2012(ي  ان و عباس ـ  ي ـريام،  )1994 (3پ، يي ـ مثال
در آموزان    بانشرفت ز ي باعث پ  يارسازي هوش يارهاكه  ك نشان دادند    يهمگ) 2011 (ن پور يحس

 ةنين خود در زم   يشيق پ يز در تحق  ين) 2014 (ردبچهك و   يشوند و مرعش    مي  دستور زبان  يريادگي
 5ييو هـم آمـوزش اسـتقرا       4يه هم آموزش استنتاج   كجه گرفته بودند    ي نت يارسازي هوش يارهاك
  .رگذار استي دستور زبان تأثيريادگي بر يارسازي هوشيارهاك

محـدود بـه آمـوزش      ي،  ارسـاز ي هوش يارهـا ك يارامـد ك و   يرگذاريه تأث كجالب آنجاست   
، ارهـا كنگونـه   يه ا كرد  كمشخص  ) 2005(ي  اتانكنا،   متفاوت يقيشود و در تحق     نمي دستور زبان 

ن مطالعـات   ي ـگر ا ي د ةنمون. شوند  مي زينآموزان     زبان ي گفتار ي راهبردها يريارگكباعث بهبود ب  
 در  ي حت ـ يارسـاز ي هوش يارهاكه  كست  گزارش شده ا  ) 2014 (ن پور ين و حس  يتوسط تاج الد  

  .د بوده استي درخواست مفة نحويموارد فرازبان
__________________________________________________________________ 

1. effect size 
2. Cohen 
3. Yip 
4. deductive 
5. inductive 
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ت يري برونـداد مـد    يارهـا ك ةنين انجام شده در زم    يشي از مطالعات پ   ياريبس،  گرياز طرف د  
 بـر   ين روش در آموزش زبان اثر مثبت      يه استفاده از ا   كانگر آن بودند    يز ب يشده در آموزش زبان ن    

ردنـد  گيـري ك  جـه ي خود نتةدر مطالع) 2013 (گراني و د يساران،  عنوان نمونه به  . گذارد ي مي جا
 يريادگيدر  آموزان     زبان ةشرفت قابل ملاحظ  يباعث پ ،  لكدر  ،  ت شده يري برونداد مد  يارهاكه  ك

ص و  يارها بر توان تـشخ    كن مجموعه   يه ا كهم نشان داد    ) 2002 (شوند و دولافوئنته    مي واژگان
ه ك ـز نـشان داد    ين) 2007 (وئاكهانا. دارداي    هر قابل ملاحظ  يژه تأث يبه و ان  آموز  د واژگان زبان  يتول

  . دارديري اثر چشمگيبر مهارت نوشتار، سين روش تدريا
هـاي    بخـش يريادگي ـت شده بـر  يري برونداد مد يارهاكر  ي تأث ةدربارهايي    ن پژوهش يهمچن

) 2004(ي زوم ـي و ايزومي اةمطالعتوان به    مي ن موارد يازجمله ا . اند  هز انجام شد  يزبان ن تر    يجزئ
.  گزارش داده شده اسـت ير موصولي ضمايريادگيارها بر كن ير مثبت ايه در آن تأث   كرد  كاشاره  

ع ي بـدا  يريارگك ـ ب يريادگين روش آموزش بر     يه ا كز نشان دادند    ين) 2008 (گراني و د  يمانيسل
  .متناقض اثرگذار استهاي   در پاراگرافيزبان

 يارهــاكه هــم كــد آن اســت يــافتــه مؤيمطالعــات انجــام ، ته مــشخص اســكــهمــانطور 
در اي    هر قابـل ملاحظ ـ   ي تأث يداراهاي    روش،  ت شده يري برونداد مد  يارهاك و هم    يارسازيهوش

ن ياول،  ن مقاله يسندگان ا يه بنا به اطلاع نو    ك (پژوهش حاضر ،  سهي زبانند اما در مقام مقا     يريادگي
 بـر   يارسـاز ي هوش يارهـا ك يرگـذار يه تأث كشان داد   ن) ن دو روش بوده است    ي ا يقي تطب ةةمطالع

  .ت شده استيري برونداد مديارهاكفراتر از ، مهارت گفتار
 ي اول و بنا بـر ادعـا       ةدر درج . مطرح شده باشند  گيري    جهين نت ي ا ي برا يل متفاوت يد دلا يشا

. ننـد ك  مـي  زبـان ةردن دربـار ك ـر كر ف يرا درگ آموزان    زباني،  ارسازي هوش يارها، ك )2003 (سيال
 يارهــا، كشــود و در عمــل  مــيلي تبــدي خــود بــه مــسئله مــورد بحثــيتــه زبــانكن، نيبنــابرا
 ارك ـزبـان مقـصد را بـه    آموزان  زبانها،  اربست آنكه با   ك است   ي ارتباط ييارهاي، ك ارسازيهوش
 و هـم  يارسـاز ي هوشيارهـا كه هم كمشخص بود   ،   مدت آموزش  ير ط ي اخ ةدر مطالع . برند مي

ر يگرچـه تـأث   انـد،     هرگـذار بـود   يتأثآمـوزان      زبـان  يت شده بر توان گفتار    يري برونداد مد  يارهاك
 يريادگي ـت ي ـبـا هـدف توجـه و تقو   ، ارهاكن يه اكشتر بوده است چراي ب يارسازي هوش يارهاك

 ك در سطح در  يش آگاه يافزاي،  ارسازي هوش يارهاكن هدف از    يهمچن. اند  ه شد يطراح،  حيصر
  اسـت ي زبـان يرد اجـزا كارك ي با چگونگ  ييآشناي،  رسازاي هوش يارهاكامد  يپ،  جهياست و درنت  

  ).2003، 2ادمز؛ 2012، 1پن(
__________________________________________________________________ 

1. Pan 
2. Adams 
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ازجملـه   ( مرسـوم اسـت    يتي ماه يه دارا ك يي محتوا يت شده بر مبنا   يري برونداد مد  يارهاك
ه ك ـ يدر حال ،  شوند ي مي طراح) رهي مسائل مختلف و غ    ةنقطه نظرات دربار  ،  ايس اش كع،  داستان

يي، ن تفاوت مبنـا   يا. شود  مي د زبان به عنوان محتوا در نظر گرفته       خوي،  ارسازي هوش يارهاكدر  
 يارهـا ك نـسبت بـه گـروه        يارسـاز ي هوش يارهاكدر گروه   آموزان     زبان يگر برتر يل د يد دل يشا

در هـر   آمـوزان     ه زبان كرغم آن يعل،  بوده است ها     آن ي توان گفتار  ةنيت شده در زم   يريبرونداد مد 
  . بودنديلاسهاي ك تيت در فعالك مشتاق مشاريليدو گروه به نظر خ

  گيري جهينت -7
زه و  ي ـ ماننـد عـدم انگ     يلاتكد بـا مـش    يمعلمـان زبـان شـا     ،  س مهارت گفتـار   ي تدر ةنيدر زم 

ه گفتار خود را چگونـه  كدانند  آموزان نمي  از زبانياريبس. شوند  ميمواجهآموزان   زبان تكمشار
ت ك مـشار ي بـرا يافك ـ ةزي ـنو و انگهاي  گارهجاد اني اي برايافكبرونداد ها  ه آن كچرا،  نندكآغاز  

 يارهـا ك و يارسـاز ي هوشيارهـا ك يريارگك ـب،  ن راسـتا  ي ـدر ا .  ندارند يريادگيند  يفعال در فرا  
ل يتـسه آمـوزان   ت زبـان كزش و مشار  يت انگ ين روند را با تقو    يتواند ا   مي ت شده يريبرونداد مد 

  .ندك
 برونـداد  يارهـا ك و  يارسـاز ي هوش يارهـا كتواننـد از      مـي  زي ن يطراحان برنامه و مواد درس    

لاس و  ك ـ آمـوزش در     ي اصـل  يبـه عنـوان مبـان     ي،  ارسـاز ي هوش يارهاكژه  يبه و ،  ت شده يريمد
، ني ـافـزون بـر ا  . شـوند منـد    خـود بهـره  ي در محصولات آموزش ـيآموزشهاي  تي فعال يطراح

 ةتابچ ـك معلمـان زبـان      ين دسـتاوردها بـرا    يل ا يمكتوانند در ت   ي مي طراحان برنامه و مواد درس    
. ننـد كس  يلاس تـدر  ك ـن مـوارد را در      يا،  لكن ش يارآمدتركبتوانند به   ها    نند تا آن  كه  يراهنما ته 

 يارها بـر مبنـا    كند انتخاب   ي به معلمان در فرا    يشتري عمل ب  يتواند آزاد   مي زي ن يرديكن رو يچن
  .فراهم آورندآموزان  ق زبانيعلا

بــا هــا   پــژوهشةنــد همــن پــژوهش مانيــه اكــ اســت يتــه ضــروركن نيــر اكــان ذيــدر پا
 در  يقـات بعـد   ي تحق ير بـرا  ي ـ ز يشنهادهاي ـپ،  ن راستا يدر ا . مواجه بوده است  هايي    تيمحدود

ن ي ـدر ا ،  نخـست : شـوند   مـي  ن مقالـه ارائـه    ي ـسندگان ا ين مطالعه توسط نو   يارتباط با موضوع ا   
 ةمطالع ـ،  نيبنـابرا . نتـرل پژوهـشگران بـوده اسـت       كننگان خـارج از     كت  كت شر يجنس،  مطالعه

ر ي ـت بـه عنـوان متغ     ي جنـس  يتوان به منظور رفع نقـش احتمـال         مي مردآموزان     را با زبان   يگريد
 / يـي ماننـد برونگرا  (راآمـوزان      زبان يتيه عوامل شخص  كاز آنجا   ،  گريدود. مداخله گر انجام داد   

 ياجـرا ،  درك ـ ي مختلـف بررس ـ   ياي ـتوان از زوا   مي) رهي و غ  يانشگركت / يتأملگريي،  درونگرا
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ت شـده  يري برونداد مـد يارهاك و يارسازي هوشيارهاك انواع  ينشكهم   ةسي مقا يبرا اي  همطالع
  .دشو  ميشنهاديپز ينآموزان   زبانيتيال مختلف شخصكبا اش

، نيبنـابرا . ز داشـته اسـت    ك ـتمرآموزان     گفتار زبان  يلكق بر مهارت    ين تحق يا،  ني بر ا  افزون
مختلـف  هـاي   ت شده را بـر جنبـه    يريد مد  بروندا يارهاك و   يارسازي هوش يارهاكر  يتوان تأث  مي

 ـ   ي،  دگيچيمانند پ (ي  مهارت گفتار  مطالعـات  ،  اني ـپادر  . درك ـ يبررس ـ)  گفتـار  يصـحت و روان
ر يت شـده بـر سـا      يري برونـداد مـد    يارهـا ك و   يارسازي هوش يارهاكر  ي تأث ي بررس ي برا يگريد

  .ندشو  ميشنهاديگر پين دقا به محقيزبانهاي  مهارت
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